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الفروق في التفكير الابتكاري بين الصم وضعاف السمح وأقرانهم 
دايسن 


د / عبدالرحمن معتوق عبدالرحمن زمزمي 
٠‏ مقدمة: 
إن الصم وضعاف السمع فئة ابتلاها الله بفقدان حاسة السمع بدرجات 
متفاوتة تتراوح مابين الفقدان الكلي أوالجزئي» ولكننا وعند لقائنا لهذا 
الأصم لأول وهلة لا نقدرأو نكتشف هذا الفقد فهوا فقدا غير ظاهر على 
الأصم عندما تشاهده دون أن تحتك به؛ عكس الفقد 2 الحواس الأخرى الذي 
يكون ظاهرا كاد فاقات العقلية والحركية: لذلك لم تحظي هذه الفتة 
بالرعاية الكافية 4 شتى المجالات يصفة عامة و2 مجال التربية بصفة خاصة. 


ويشير (شکور 144( إن الإهمال صاحب فئة الصم منذ القدم فالإغريق 
يرون أن الطفل الأصم متخلف لا يستطيع التفاهم والتعايش مع باقي أفراد 
المدينة الفاضلة فيري أن مدينته لا تكتمل إلا بالتخلص من المعاقين» واعتبر 
الرومان الآأصم شخصا غير قادر على التعلم» > وأصدر جستنيان الروماني قانونا 
يميز فيه بين الصمم الولادي والصمم المكتسب حيث حرم على الفنة الأولى 
حقوقها المدنية والقانونية» حتى القانون الانجليزي ليس ببعيد عن جستنيان 
وقانونه 2 التمييز بين هاتين الفئتين بل ظل يعمل به 2 بريطانيا إلى فترة 
ليست ببعيدة. 

ويضيف (الرحيلىء )١1574‏ إلى أن المجتمعات الأورويية كانت تعزل 
المعاقين 2 ملاجئّ خاصة بعيدة عن المدن» وإن بداية الاهتمام بالصم والعناية 
بهم تمت 2 القرن السادس بإنشاء أول مدرسة لتعليم المعاقين سمعيا من أبناء 
الآغنياء» عقب ذلك _2 ٠‏ نشر كتاب عن تعليم المعاقين سمعياء أما 
الاهتمام الجدي فحصل 2 القرن الثامن عشر الميالادي حيث أصبحت شرائح 
عديدة 4 المجتمع تهتم بهم وتقدم لهم التعليم بطرق شتى» فحصل التحول 
من القتل والعزل إلى القبول والاندماج؛ و2 القرن التاسع عشر بدأت أمريكا 
تلحق بركب الدول الأخرى 2 العناية بالمعاقين سمعيا بإرسال وفود إلى أورويا 
لتلقي الخبرة والمعرفة 2 هذا المجال» مع العمل على سن القوانين والأنظمة 
التي تخدم الصم وتقدم لهم المكافآت» و2 القرن العشرين ظهرت الهيئات 
والاتحادات التي تسعي إلى حفظ حقوقهم 4 اغلب المجالات. 
٠‏ مشكلة البحث: 

يشير تقرير منظمة الصحة العالمية الصادر 4 عام )٠٠١5(‏ إلى أن (۲۷۸) 
مليون شخص حول العالم يعانون فقدا سمعيا تتراوح شدته بين المتوسط 
والعميقء وأن )1۸٠(‏ من هؤلاء يعيشون 2 الدول ذات الدخل المنخفض أو 
المتوسطء وأن عدد المصابين بضعف السمع بكل مستوياته يشهد ارتفاعا 
ملحوظا 4 كل دول العالم» ويعود السبب ے4 ذلك إلى ارتفاع عدد سكان 
العالم وامتداد متوسط العمر. 
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وكشفت نتائج الدراسة التي قام بها الشيخ 2 عام ٠٠١"‏ إلى أن نسبة 
انتشار الإعاقة السمعية 2 المملكة العريية السعودية بلغ (1۳) من مجموع 
السكان. أسهير فمن ۰۸ 8 

ومما لاشك فيه إن هذه النسب إجمالا سواء كانت على مستوي العالم 
آو السعودية تعتبر عالية وتشكل لنا مجتمعا قائما بذاته يجب توجيه الاهتمام 
له ومساعدته على التكيف 2 جميع الجوانب الحياتية. 


ويري الباحث أن الاهتمام بفنة الصم وضعاف السمع أخن 2 التطور 
خلال فترة وجيزة ولكن 2 مجال ضيق الحدود؛ فأصبح الهدف توفير 
مستلزماتهم واحتياجاتهم المادية فقط؛ وبما نراه نحن العاديين بأنهم 4 حاجة 
إليهء وإجمالا فمهما قدم لهذه الفئة يظل الاعتقاد أو التفكير الخفي بأن ذوي 
الاحتياجات الخاصة والصم تحديدا لهم حدود معينة لا ينبخي لهم أن 
يتجاوزوهاء ومن هذه الحدود الابتكارالذي سعت الدولة إلى توفي رالبرامج 
الاثرائية والإنمائية لخدمته ورعاية الفئة المنتمية له وتقديم كل سبل العون 
والاهتمام ولكن لا نجد ضمن هذه الفكة أصم أو ضعيف سمع رغم أن 
الدراسات والأبحاث التي سعت إلى مقارنة ذكاء الطلاب الصم وضعاف السمع 
بأقرانهم السامعين أثبتت بما لا يدع مجالا للشڪ أن الصم وضعاف السمع 
لايختلفون عن أقرانهم السامعين ب2 هذه القدرة وأنهم يتوزعون على المنحني 
الاعتدالي بنفس النسب والكيفية التي يتوزع بها السامعين من نفس 
المرحلةالعمرية» منها دراسة کل من (راى 133 2 ۱۹۸۲ء برادن Bad٤1۸‏ _2 
5 :»> زويبل وميرتنس and Mer e^:‏ 1إع106عء27 2 1984: واطسن 171736502 _2 
١1985‏ بوند 8020 24 ۱۹۸۷ء زويبل 1ع10ع777 ے2 219/1 فيلييس وانسور ء‌Phelp‏ 
and Ensor‏ أيضا 2 ۱4۸۷( 

وبالتالي فإننا أمام فئة تتمتع بقدرات عقلية سليمة ومن الممكن أن نجد 
بين هذه الفتة مبتكرين مثلما وجدنا ذلك بين الطلاب العاديين» ووجود 
الإعاقة لا ينفى وجود الموهبة طالما أنها بعيدة عن القدرات العقلية. 


لكن تلاح ظ أن المؤسسات والبرامج القائمة علي رعاية الموهوبين 
واكتشافهم وتقييم الموهبة و الابتكار لديهم تغفل وتتجاهل الموهوبين من ذوي 
الاحتياجات الخاصة وذلك لعدد من الأسباب» ويذكر القريطي )٠٠٠٠(‏ 
مجموعة من هذه الأسباب تتمثل 2 سيطرة الأفكار السلبية عنهم ووصفهم 
بالعجزء وعدم وجود مقاييس وأدوات معدة محليا تكون مناسبة لهم حسب 
المعايير الخاصة بهم» وأيضا قلة عدد الخبراء من الأساتذة والأخصائيين 2 
المؤسسات التعليمية للتعرف على أصحاب المواهب سواء من العاديين أوذوي 
الاحتياجات الخاصة والاكتفاء بالتقييم القائم علي الملاحظات العابرة غير 
الدقيقة: أيضا جهل الأسرة بالطرق والاستراتيجيات الموضوعة للتعرف على 
مواهب أبنائهم ورعايتها. 


ويذدكر ووكر (17170011,2003) أن التجاهل والإغفال لواهب ذو 
الاحتياجات الخاصة يعود إلى أن العجزيحجب الموهبة وان المحيطين بالمعاق 
من آباء ومعلمين يركزون علي الإعاقة وليس الموهبة وذلك يؤدي إلى عدم 


ف ا 

ى أئت بيه دعئص اتفه EP)‏ 
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الانتباه لقدرات الطالب التى يتميزيهاء كذلك القيود المفروضة على الطلاب 
من ذوي الاحتياجات الخاصة من البيئة الاجتماعية متمثلة 2 المنزل والمدرسة 

ويرى ادلر 4011 أن الشخص المصاب بعجز لي عضو ما من أعضائه 
يحاول كثيرا تعويض هذا الفقد بما يمتلكه من حواس وأعضاء باقية لديه 
ويستثمرها إلى أقصي حد واعتمد 2 ذلك على الحقيقة المعروفة عن أعضاء 
البدن 2 أنها تزيد 2 النمو وتجيد 4 أداء وظيفتها إذا أصيب جزء متها أو 
جانب من الأعضاء الأخرى التي تتصل بهاء ويتفق ذلك مع التنظيم الهرمي 
للحاجات النفسية التي أشار إليها ماسلو 11351077 فالفرد المعوق يحاول أن 
يتغلب على التوتر والقلق والصراع النفسي الحاصل لديه من اجل الوصول 
إلى قدر مناسب من تقديرالذات الذي وضع 2 قمة هرم ماسلو. (موسى 
وآخرون» €( 

ولكن كيف لهذا الأصم أن يصل إلى تحقيق ذاته من خلال الابتكار 
الكامن لديه ونحن لم نسعى إلى اكتشافه ومن ثم رعايته بالشكل 
الصحيحعفما يستخدم من أدوات ومقاييس وطرق تقييم تعتبر غير ملائمة 


لحالتهم فهذه الأدوات معدة 2 الأساس للموهوبين والمبتكرين العاديين؛ مما 
يؤدي إلى إصدار أحكام ناقصة غير شاملة وخاطئة لمختلف جوانب مواهبهم. 


ولكن هل يتوقف الأمر عند توفير الأداة الخاصة بالقياس فقطء هذا 
ماسيحاول الباحث التطرق إليه من خلال هذه الدراسة التي تسعي إلى مقارنة 
الطلاب الصم وضعاف السمع مع أقرانهم السامعين؛ مستعينا بأداة مقننة على 
الطلاب الصم وضعاف السمع 2 التفكير الابتكاري قام بها الباحث بإعدادها 
متمثلة 2 اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكل (ب). 
٠‏ تساؤلات البحث : 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب (الصم وضعاف السمع) 
معا والطلاب (السامعين) 2 درجات أبعاد اختبار تورانس للتفكير الابتكاري 
الشكل (ب) (الطلاقة: المرونة» الأصالة: التفاصيلء؛ الدرجة الكلية) ؟ 
٠‏ أهداف البحث: 
التعرف على الفروق 2 التفكير الابتكاري بين الطلاب الصم وضعاف 
السمع والطلاب السامعين 2 المرحلة المتوسطة بمنطقة مكة المكرمة. 
٠‏ أهمية البحث: 
فتح المجال لفتة الصم وضعاف السمع خاصة ولذوي الاحتياجات بصفة 
عامة بالمشاركة 2 الأنشطة والبرامج التي ترعاها المؤسسات والجمعيات 
الحكومية والأهلية 4 مجال الابتكار علي مستوى المملكة العربية السعودية. 
٠»‏ حدود البحث : 
يتم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الأشكال (ب) علي 
الطلاب الصم وضعاف السمع بمعاهد الأمل والفصول الملحقة بمدارس 
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التعليم العام للمرحلة المتوسطة بمنطقة مكة المكرمة (مكة جدة:؛ الطائف) 
والطلاب السامعين من التعليم العام بمحافظة جدة. 


: مصطلحات البحث‎ ٠ 

-١‏ الأصم /1262: هو شخص فاقد لحاسة السمع بدرجة كاملة ويالتالي 

لايستطيع استخدام هذه الحاسة 2 حياته اليومية. (بوحميد *198). 1 

إجرائيا: هو الطالب الأصم 2 معاهد وبرامج التربية الخاصة الذي فقد سمعه 

يدرجة (۷۰) ديسبيل فأكثر. 

؟. ضعيف السمع :Hard Hearing‏ هو شخص يعاني من نقص 2 حاسة السمع 

افا ص 001 غير كاملة وياستخدامه لسماعة الأذن تزيد درجة السمع 
يه. (سلیمان» ۲۰۰۲) 


إجرائيا: هو الطالب ضعيف السمع ب2 برامج التربية الخاصة الذي فقد السمع 
لديه يتراوح مابين (۳۵- 19) ديسبيل. 

۳ التفكير الابتكاري 11101015' ع0162]17): يعرف تورانس 101123206 الابتكار 
بأنه عملية شعور بالمشكلات ووعي بمواطن الضعف والثغرات وعدم الانسجام 
والنقص 2 المعلومات؛ والبحث عن حلول والتنبؤ؛ وصياغة فرضيات جديدة 
واختبار الفرضيات وإعادة صياغتها أو تعديلها من أجل التوصل إلى حلول أو 
ارتباطات جديدة ياستخدام المعطيات المتوافرة» ونقل أو توصيل النتائج 
للآخرين. (جروان» 07607 77) 

إجرائيا: يعبر عنه بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب 2 اختبار 
تورانس للتفكير الابتكاري الشكل (ب)» من خلال جمع الدرجات الفرعية 
للاختبار (الطلاقة؛ المرونة. الأصالة التفاصيل) 


٤‏ الطلاقة '1116207: هى القدرة على خلق أفكار جديدة ويسرعة. (الهويدي 
۳( 1 1 


إجرائيا: هي الدرجة التي يحصل عليها الطالب 2 اختبار تورانس الشكل (ب) 
وتدل على عدد الاستجايات. 


«. المرونة /إ1ا116161: هي القدرة على التفكير 2 أكثر من اتجاه» كما تعني 
قدرة الفرد علي التغير بسهولة من موقف إلى موقف آخر. (الهويدي .)٠٠١*‏ 
إجرائيا: هي الدرجة التي يحصل عليها الطالب 2 اختبار تورانس الشكل (ب) 
وتدل على عدد الفتات التي وزعت عليها الاستجابات. 

5 الأصالة راناه«أعزا0: هي قدرة الفرد علي إعطاء استجابات أصيلة أي 
جديدة. (الهويدي» ٠٠١‏ 


إجرائيا: هي الدرجة التي يحصل عليها الطالب 2 اختبار تورانس الشكل (ب) 
وتدل على عدد الاستجابات التي بلغ نسبة تكرارها اقل من ١‏ من بين 
استجابات جميع المفحوصين . 
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۷ التفاصيل 111360121101: هى القدرة على إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة 
لفكرة أو حل مشكلة؛ وتساعد على تطويرها وإثرائها. (جروان: )٠٠١4‏ 

إجرائيا: هي الدرجة التي يحصل عليها الطالب 2 اختبار تورانس الشكل (ب) 
وتدل على عدد الاستجابات التى يضيفها المفحوص على الشكل الأساسى. 

۸ .الدرجة التائية وع1-5001: هى درجة معيارية متوسطها يساوى )٥١(‏ 
وانحرافها المعياري يساوى 2»)٠١(‏ وتمتد مابين (0. .)3٠١‏ (مهرنز واخرون: ۲۰۰۲) 
إجرائيا: هي الدرجات المعيارية (التائية) التي تم استخراجها للمراحل العمرية 
٠١ ۳ ١۲(‏ 20 والعينة الكلية» بعد تطبيق اختبار تورانس على 
الطلاب الصم وضعاف السمع بمنطقة مكة المكرمة. 


٠‏ الإطار النظري والبحوث السابقة: 
أولا: الإعاقة السمعية: 

يتناول الباحث 4# هذا المفصل من البحث مفهم الإعاقة والمعاقين 
والجهازالسمعي والية السمع وبعض التصنيفات المتعددة للإعاقة السمعية 
مع التطرق إلى أسباب الإعاقة السمعية؛ وكل ذلك يقودنا إلى استعراض 
طرق الوقاية من الإعاقة السمعية. كذلك إعطاء نبذة عن طرق القياس 
السمعي وطرق التواصل مع هذه الفئة» ومن ثم المبادئ التي يقوم عليها الجهاز 
المسئول عن تقديم الخدمات التريوية لفتة الصم وضعاف السمع. 
مفهوم الإعاقة والمعاق: 

قامت العديد من الهيتات والمنظمات والأفراد بتعريف الإعاقة والفرد 
المعاق ووضعته 2 إطار معين نستطيع من خلاله أن نتعرف علي المعاقين 
ونزودهم بالرعاية والخدمة المناسبة» يذكر (عبده وآخرون» )٠٠١١‏ أن منظمة 
العمل الدولية 4 دستور التأهيل المهني للمعوقين الذي أقر 2 مؤتمر العمل 
الدولي لعام 1400 عرفت المعوق بأنه فرد نقصت إمكانياته للحصول على عمل 
مناسب والاستقرار فيه نقص فعلى نتيجة لعاهة جسمية أو عقلية ڪذلڪ 
عرفته اللجنة القومية للدراسات التريوية بأمريكا بأنه ذلك الشخص الذي 
ينحرف عن مستوي الخصائص الجسمية أو العقلية أوالاجتماعيةأو 
الانفعالية لأقرانه بصفة عامة إلى الحد الذي 0 فيه إلى خدمات تربوية 


ا أوالمتوسط 4 الخصائص العقلية والحسية أو الخصيبية 
والجسمية والسلوك الاجتماعى أو الانفعالى أو بيك قدرات التواصل» وعرف 
كل من سمث ونسورث 11621510115 2320 طأانص؟ الإعاقة بأنها عبء يفرض 
على الفرد بجانب إنتاج غير مناسب بسبب الانحراف والبيئة ويشمل هذا 
الإنتاج المظاهر العاطفية والاجتماعية المختلفة وكحذلك خبرات الفرد 
الضعيف جسدياء ويري البعض أن الإعاقة نقص أو قصور أو علة مزمنة تؤثر 
علي قدرات الشخص فيصير معوقا سواء كانت الإعاقة جسمية أو حسية أو 
عقلية أواجتماعية وهو بالتالي 2 أشد الحاجة إلى برامج التأهيل وإعادة 
التدريب وتنمية القدرات حتى يستطيع التوافق والعيش مع العاديين بقدر 
المستطاع ويندمج معهم 2 الحياة التي هي حقا طبيعيا له. 
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ويري الكثير من الباحثين والمهتمين بالإعاقة البعد عن هذه التسمية 
بهذا المصطلح واستخدام مسمي آخراقل وقعا على النفس مثل ذوي 
الاحتياجات الخاصة آو غير العاديين»› ويري الباحث أن الإعاقة أوالقصور 
الواقع حقيقة يجب أن يتقبلها الفرد قبل المجتمع» وأن يكون دور المجتمع 
والهيئات والمنظمات المهتمة بالمعوق ايجابيا متمثلا ے تقديم كل ما يساعد 
هذا الشخص 4 الوصول إلى العيش الطبيعى متمتعا بكل الخدمات 
والمميزات»وإجمالا فان الباحث يرى أن تعريف اللجنة القومية للدراسات 

التربوية بأمريكا هو التعريف المناسب لهذه الفتة. 

الجهاز السمعي: 1 

.١‏ الأذن الخارجية 631 1]61021: تتكون من صيوان الأذن الذي هو عبارة عن 
نسيج ليفي غضروة ملتصق بالوجه من الجانبين له حافتان خارجية 
تسمي حلزون وداخلية تسمي حلمة الأذن. (الخطيب؛ ۱۹۹۸) 

- الأذن الوسطي Middle ear‏ : : آتتكون من تلات عظيمات وههي 
(المطرقة»السندان:؛ الركاب) مضافا إليها العضلة 3-2 للطبلة والعضلة 
الركابية:؛ ثم تأتي قناة استايكوس التي يبلغ طولها )٠.١(‏ سم.(الخطيب 
۱44۸( 1 1 

۳ الأذن الداخلية 631 10061: يطلق البعض عليها مصطلح متاهة الأذن 
وذلك بسبب تعقد تركيبهاء تتكون من القوقعة الحلزونية وعضو كورني 
والأنفاق النصف دائرية والدهليز. (الصفدي»١٠٠۲)‏ 

4:- العصب السمعي 1726176 41101017 : يتكون من الفرع الدهليزي والفرع 
القوقعي .(سليمان وآخرون» (٦‏ 


آلية السمع: 

وأوضح (القريوتي وآخرون؛ 65) بأن صوان الأذن يستقبل الموجات 
الصوتية التي 2 الهواء ويجمعها ومن ثم يمررها عبر قناة الأذن الخارجية إلى 
الطبلة فتصطدم بغشائها الذي يهتزء فتنتقل هذه الاهتزازت إلى الأذن 
اط ا ا مبن شاد الرككات والطرفه 


بواسطة حركات اة منظمه» تم اقل الاضطراب من النافنة 
البيضاوية إلى عضو كورتي عن طريق تحريك السائل الموجود 2 قنوات الأذن 
الداخلية والذي بدوره يتير النبض العصبي الذي يمثل بداية الإحساس 
بالصوت. 
تصنيف الإعاقة السمعية: 
التصنيف حسب العمر عند الإصابة: 

يذكر (الخطيب ۱۹۹۸ء 77: ۲۸) إن الإعاقة السمعية تصنف وفقا لعمر 
الفرد عند حدوثها إلى: 
-١‏ الصمم قبل اللغوي 5ع1022106 1511281121: فالإعاقة السمعية حدثت هنا 
قبل تنمية اللغة» فالصمم إما ولاديا أو حدث 2 مرحلة عمرية مبكرة. 
"- الصمم بعد اللغوي 5ع102210 [2051]1151012: وينقسم إلى: 
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ر إعاقة سمعية بعد تنمية اللغة عند الأطفال. 
ر إعاقة سمعية يعد تنمية اللغة عند الراشدين. 
أسباب الإعاقة السمعية: 
أشار (الشمري» )٠٠١"‏ إلى أن الأسباب المساهمة 2 الإعاقة السمعية 
بالمملكة العربية السعودية تنقسم إلى أسباب عامة وأسباب خاصة» وهي: 

ر أسباب عامة تحدث خلال مرحلة الحمل: تشمل العوامل البيئية والأمراض 
المعدية والمزمنة وسوء التغذية وارتفاع درجة الحرارة وتناول العقاقير 
المحظورة والأمراض الطارئة غير المزمنة والحوادث البدنية والأشعة 

ر أسباب عامة تحدث خلال مرحلة الولادة: وتتمثل 2 الولادة غير الطبيعية 
ووزن الطفل والولادة 4 غير وقتها ونقص الأكسجين واستخدام آلات 
السحب. 

ر أسباب عامة تحدث 2 مرحلة ما بعد الولادة: وهي تتعلق بالبيئة والأسرة 

وتتمتل 2 سوء الرعاية الصحية وارتفاع درجة الحرارة المتكرر والرضاعة غير 

الطبيعية وعدم التطعيم ضد الأمراض وكدمات الرأس 

ر أسباب خاصة: متمثلة 24 العوامل الوراتية بنسبة ٩‏ ,14 وتحتل المرتبة 

الأولى» وش المرتبة الثانية تأتى العوامل المرضية بنسبة 2/81 وأخيرا تأتى 2 

المرتبة الثالثة وينسية ١.ه١/‏ مجموعة من الأسباب المختلفة. 
طرق الوقاية من الإعاقة السمعية: 

يشير (الصفدي» )3٠٠١‏ إلى أن الوقاية عبارة عن مجموعة من الإجراءات 

المنظمة الهدف متها الحيلولة دون حدوث الضعف أو تطوره إلى عجز أو تطور 
العجزإلى إعاقة دائمة. ويشير سيمنسون 511060255012 4 (الخطيبء؛ ۱۹۹۸) 
إلى إن أهم الإجراءات للوقاية من الإعاقة السمعية هي: 

ر التخطيط لمرحلة ما قبل الحمل. 

5 تطعيم الأطفال ضد أمراض الطفولة الفيروسي منها أوالبكتيري. 

ر امتناع الام عن تناول العقاقير الطبية أثناء الحمل دون استشارة طبية. 

ر الرعاية الصحية المنتظمة للأم والطفل. 

, إزالة المخاطرالبيئية. 

ر الكشف المبكر عن نقص السمع لدى الأطفال. 

ر توفير المعينات السمعية. 

ر التدخل المبكر. 

المعالجة الطبية والتدخل الجراحى 

توفير الرعاية التربوية و التأهيلية الخاصة. 
ر تعديل اتجاهات الأسرة والمجتمع. 

التدريب والإرشاد الأسري. 

, الدمج الاجتماعي. 


ويرى الباحث أن الجانب المهم للوقاية من الإعاقة السمعية يتمثل 2 
التوفية الصحية والثقافية والاجتمامية لأضراد المجتمع عبر وسائل الإعلام 
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المختلفة من صحافة وتلفاز وإذاعة» مع دعم مراكزالأبحاث والجامعات 
لإجراء المزيد من الدراسات والأيحاث 2 هذا الجانب. 


طرق القياس السمعي للأطفال الصم وضعاف السمع: 

إن تحديد درجة ونوع الفقدان السمعي للطفل غاية ب2 الأهمية؛ فالهدف 
منها إعطاء الطفل المعين السمعي المناسب له مع تزويده بالحصهة التدريبية 
الكافية والمكانالتريوي المخصص له وبيان مدى احتياجه للخدمات 
المساندة كل ذلك يتم من قبل أخصائي السمعيات بالتعاون مع الأسرة 
والمدرسة أو المعهد» ويوجد العديد من الطرق والأساليب التي يتم من خلالها 
القياس السمعي للأطفال. 
-١‏ قياس النغمات النقية: يتم قياس النغمات النقية بالتعرف على العلاقة 
بين التوصيل الهوائي والتوصيل العظمى ومن ثم تحديد درجة الفقدان 
السمعي للطفلء ويشير (التركي» )٠٠٠٠‏ فيما يلي إلى دور كلا منهما: 
أ- التوصيل الهوائي: ويتم فيه تحديد متوسط عتبة السمع على ترددات 
ثلاثة وهي: (0۰۰» ٠. 70.١0١‏ 
ب- التوصيل العظمي:ويتم فيه تقييم مدي وصول الصوت إلى اف هن 
"- قياس وظائف الأذن: : تستخدم نتائج هذا القياس مع جميع القياسات 
السمعيةالأخرى .(سليمان وآخرون: )١575‏ 
“- القياس السمعي اللفظي: يقيس قدرة الطفل على سمع وفهم الكلام 2 
مواقف الحياة اليومية» وينقسم إلى: 
أ- عتبة الاستقبال الكلامي: ويقيم هنا مستوي شدة الصوت الذي يستطيع 
الأصم أو ضعيف السمع سماعه. 
ب- قياس التمييز الكلامى: الهدف منه معرفة قدرة الأصم أو ضعيف السمع 
على فهم الكلام اللفظي. (التركي؛ )٠٠١١‏ 
5- قياس السمع الدماغي: الهدف منها معرفة مدى وصول الإشارات السمعية 
إلى الدماغ وكذلك التغيرات 4 النشاط الكهربائي للطفل نتيجة للنواحي 
العصبية التي تحدث 4# جذع الدماغ. (عبيب )٠٠٠١‏ 

و4 التربية الخاصة بالمملكة العربية السعودية يوجد أخصائيين لقياس 
الفقدان السمعي» > حيث لا يقبل أي طالب 4 برامج العوق السمعي إلا بعد 
ا ا 


طرق التواصل مع 

ME RET NIE :ُ‏ 1 : أشار (اللقاني وآخرون؛ 21999 07: 09) إلى 
أن هذه الطريقة تجمع ما بين استخدام الكلام والاستفادة من بقايا السمع 
وقراءة الكلام وتتضمن ما يلى: 

-١‏ قراءة الكلام 1620108 طاءءءم5: حيث القدرة على فهم أفكار ال متكلم 
بمالاحظة حركات الوجه والحسد . 
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*"- التدريب السمعى 1131121185' !411011017 : والهدف منه الاستفادة من بقايا 
السمع لدي المعوق سمعيا. 
ب: الطريقة اليدوية 2161500 113121121 : يذكر (الخطيب )۱۹۹۸١‏ أنها تجمع 
بين لغة الإشارة وهجاء الأصابع. 
ج: طريقة الاتصال الكلي 111500 Communication‏ 41 ا: تتضمن هذه 
الطريقة جميع الطرق المستخدمة 3 التواصل. (القريوتي وآخرون:؛ )۱۹۹١‏ 
د: التعليم الثنائي 812111001121 811108112[1: يهدف التعليم الثنائي إلى تعليم 
الأصم لغتين وهما: : لغ ةالإشارة ولغة المجتمع السائدة والني هي 4 مجتمعنا 
اللغةالعربية, مع ثقافتين (ثقافة مجتمع الصم وثقافة مجتمع السامعين). 
(التركي؛ )٠١١١‏ 
يوضح الباحث أن التعامل مع الصم 2 معاهد الأمل بالمملكة العربية 
السعودية يعتمد على التواصل الكلى» مع ملاحظة أن التركيز غالبا على لغة 
الإشارة» أما الطلاب ضعاف السمع فيتم التواصل معهم باللغة المنطوقة دون 
استخدام لغة الإشارة. 
* مبادئ التربية الخاصة: 
ر عدم عزل المعاق عن بيئته ومجتمعه وتوفير برامج تربوية قريبة منه بديلة 
عن المعاهد والمؤسسات الخاصة. 
ر تحديد الأهداف طويلة المدى وقصيرة المدى. 
ر تحديد مستوي الأداء الحالي ومعايير الأداء الناضج. 
ر بدء تنفين البرنامج وإنهائه بمواعيد محددة. 
إنشاء فريق متعدد التخصصات يعمل كلا 2 مجال تخصصه. 
, تقديم خدمات مساندة للأسرة وتشجيعها على المشاركة الفاعلة 4 العملية 
التريوية وخاصة الوالدين. 
ر تكثيف برامج خدمات التدخل المبكر وتقديمها إما 2 المراكز المتخصصة أو 
لبيت. (كوافحة )٠٠٠٤‏ 


ويري الباحث أن الصم وضعاف السمع فئة من فتات الإعاقة التي تسحي 
التربية الخاصة إلى تقديم الخدمات التربوية والفنية لهاء فإذن لابد أن تكون 
هذه الخدمات تتوافق مع أهداف ومبادئ التربية الخاصة» نابعة من دراسات 
مستفيضة تحدد احتياجاتهم وتسحي إلى الارتقاء بهم» مع إمكانية الاستفادة 
مما هو متوفر للطلاب السامعين ولكن بعد تطويعه ليتناسب معهم. 
ثانيا: الابتكار: 


مقدمة: 
التقليدي وأيضا النظريات التي رك م إلى قدرات التفكير 
الابتكارى ونماذجه ومراحله والمعوقات الخاصة به يأتي بعدها تناول طرق 
الكشف عن المبتكرين والاستراتيجيات المتبعة 2 معالجة بيانات الكشف عنهم 
مع استعراض لبعض المقاييس المستخدمة 2 هذا المجال. 
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, التفكير التقليدي انتقائي يهتم بالصواب ويختارالطريق الأسلم: أما 
التفكير الابتكاري فيهتم بالإثراء. 

, يتحرك التفكير التقليدي 4 اتجاه محدد بوضوح» و2 التفكير الابتكاري 
يكون الهدف خلق وتوليد اتجاه وتصميم تجربة لتقديم فرصة للتغيير. 

0 التفكير التقليدي تحليلي»› التفكير الابتكاري استثاري. 

ر التفكير التقليدي تسلسلي كل خطوة تعتمد على ما سبقها من خطوات 
التفكير الابتكاري وثاب. 

8 2 التفكير التقليدي يجب أن تكون جميع خطوات العمل صحيحة؛ أما 2 
التفكير الابتكاري فليس من الضرورة أن تكون صحيحا 2 كل خطوة طالما 
أن النتيجة صحيحة. 

5 لك التفكير التقليدي يستخدم النفي لسد بعض الطرق مثل أن يكون المرء 
مخطنا ے2 مواقف معينة من أجل أن يكون على صواب 2 النهاية» ولا يوجد 
حاجة إلى ذلك ب2 التفكير الابتكاري. 

ر التفكير التقليدي يعتمد على التصنيف أو الاستثناء و2 التفكير 
الابتكاري التصنيف والمجموعات والرموز متغيرة تسعى إلى الحركة وتسهل 
العمل مؤقتا وليس لفترة دائمة. 

, التفكير التقليدي يمر بالطرق الأكثر ترجيحا الواضحة المعالم حتى 
الوصول إلى النقطة المطلوية:؛ و4 التفكير الابتكاري تستخدم الطرق 
المقلوبة الأقل ترجيحا. 

ر التفكير التقليدي عملية محدودة تعطي وعدا بالتوصل إلى إجابة» لكن 
التفكير الابتكاري عبارة عن عملية احتمالية تهدف إلى المضاعفة من فرص 
التوصل إلى الحلول المثلى. (دي بونو ۱۹۹۷ 40: "اه) 

* النماذج المفسرة للعملية الابتكارية 

أ: تموذج أمابيل 41026116 : يؤكد أمابيل» مذكور 2 (موسى وآخرون: )٠٠١4‏ 
أن الابتكار يجب أن تتوفر فيه الجدة والدقة والفائدة» وأن مكونات الابتكار 
هي: (مهارات مرتبطة بالمجال؛ مهارات مرتبطة بالأفكارء دافعية العمل). 


ب: تموذج الحلقات الثلاث لمفهوم الموهبة: يشير (فولبرايت وآخرون» )٠٠١١‏ إلى 
أن مؤسس هذا النموذج رينزولي Renzulli‏ وقد أصبح هذا النموذج من 
النماذج واسعة الانتشار 2 مجال الموهبة وضرورة ملحة للعملية التعليمية 
ومساعد للمعلم أو المعلمة 4 أداء المهام يفعالية تامة, الموهوب من وجهة 
نظر رينزولي هو الشخص الذي يتمتع بنسبة ذكاء مرتفعة لا تقل عن 
)۳۰( درجة. 

ج: نموذج باجانو 6320 <: يرى باجانو أن الابتكار يظهر لدى الطفل 2 مراحل 
التعليم الأساسية حيث أنه فى مرحلة تكوين ونمو المعلومات» وأيضا لا يغفل 
دور البيئة فهي معين لا ينضب ب4 تزويد الطفل يأفكار وخبرات متجددة 
ويحدد أن هناك عوامل تؤثر 2 الابتكار لدى الطفل وهى: (المعلم» محتوى 
المادة الدراسية» طريقة التدريس).(الدرديري» )٠٠١4‏ 
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مراحل العملية الابتكارية: 

أ: مرحلة الإعداد 21560612]100: وتكمن أهمية هذه المرحلة 4 أنها تؤدي إلى 
اكتساب معلومات هامة وخبرات جديدة تساعد 4 تفسير المشكلة من خلال 
الفرضيات الموضوعة وهي تؤدي بالتالي إلى تقنين الجهد المبذول. 
(الخالدي» "700) 1 


ب: مرحلة الاحتضان 120115211012: وهي فترة احتضان الفكرة لدى الفرد 
المبتكر قد تطول لأيام أو سنوات وقد تقتصر على دقائق معدودة ولكن 2 
كلي الحالتين لا نستطيع التنبؤ بالمدى المستغرق. (الخالدي» )۲٠٠۳١‏ 

ج: مرحلة الاستبصار 12518[1: ويطلق عليها مرحلة الإلهام فالحل يأتي فيها 
فجأة والبعض يسميها مرحلة الإشراق والقصد من ذلك الإشارة إلى 
اللحظة التي يأتي فيها الحل. (الخالدي )۲٠٠٢‏ 


د: مرحلة التحقيق 171]1122]100: وتكمن أهميتها 4 أنها تتعلق بالحكم على 


الناتج الابتكاري. 


* استراتيجيات معالجة بيانات الكشف عن المبتكرين: 
وأشار (عطا اللّه, )2٠٠١5‏ إلى هذه الاستراتيجيات مع إيضاح بعض جوانب 

القوة والضعف فيهاء ونستعرضها فيما يلي: 

-١‏ المصفوفات: من أشهرها مصفوفة بالدوين» وتستخدم 4 تلخيص البيانات 
المجمعة من مصادر متنوعة» ويعاب على هذه الطريقة أنها غير دقيقة وغير 
عملية. 

"- العلامات المعيارية المركبة: يتميز هذا الأسلوب يإتاحة مبدأ التعويض 
وإعطاء أوزان مختلفة لمستوى أهمية كل محك مع تحديد نقاط قطع 
معينة» ويعاب عليه ضعف 2# إيجاد إجابة للتساؤلات المتعلقة بالصدق 
التنبؤي. 

۳- دراسة الحالة: تتطلب حكم أكلينكي لايرتبط بحرفية البيانات الجزئية 
بل بنظرة شمولية لعملية التقييم. 

4- تحليل الانحدار المتعدد: تؤدي إلى تقليل هامش الخطأ 2 التنبوء إلى أدنى 
على ببحك € يضف بالهدق واللموصورفي», 

3 نقاط القطع المتعددة: يتأثر تحد تحديد اظ القطع غلى سحكات الهف 
بعدد الأطفال المتقدمين والذين سوف يتم اختيارهم كموهوبين. 

¬ التحليل العاملى: يتوفر 2 هذا الأسلوب بعض الحلول الإحصائية 
المنطقية. 

ثائثا: المرحلة المتوسطة: 

هي المرحلة التي تقع بين المرحلتين الابتدائية والثانويةء يطلق عليها 
المرحلة المتوسطة أو الإعدادية أو الثانوية الدنياء مدة الدراسة 2 هذه المرحلة 
ثلاث سنوات (آولى» ثانية؛ ثالتة)ء يلتحق بها الطلاب والطالبات غالبا بسن 
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)١٠١ -١١( سنة» فهي المرحلة الدراسية التي تغطى المرحلة العمرية‎ )1١( 
سنةالتعليم 2 هذه المرحلة مجاني وغير مختلط كمثيله 2 المراحل‎ 
التعليمية الأخرى ومدارس المرحلة المتوسطة 2 المملكةالعربيةالسعودية‎ 
(نهارية للبنين والبنات» ليلية للبنين الكبار 2 السن فقط).؛ وتنقسم أنماط‎ 
التعليم فيها إلى ثلاثة أنماط (المدارس المتوسطة العامة وهي الأكثر انتشارا‎ 
سواء للبنين أو البنات» مدارس تحفيظ القران الكريم للبنات والبنين» المعحاهد‎ 
العلمية المتوسطة للبنين فقط)ء ويشرف على هذه المرحلة العديد من الجهات‎ 
المتمثلة 2 وزارة التربية والتعليم والجامعة الإسلامية بالمدينة وجامعة الإمام‎ 
محمد ين سعودالإسلامية والتعليم الأهلي»؛ > ويدأت الدراسة 4 المرحلة‎ 
طالب يدرس‎ )۲٠۱٠١( ا ۷۸ بعشرين مدرسة يدرس فيها‎ 
)٥٦٦٦٥۲( لهم (17) معلماء ووصلت ے عام 1455/18 إلى (۳۷۹۲) مدرسة بها‎ 
2 إدارياء وبداية التعليم‎ )۲۲٠۲( طالبا يدرس لهم (51815) معلما ويساندهم‎ 
بأربع مدارس فقط تدرس فيها (5؟)‎ ۱۳۸٤/۸۳ هذه المرحل للبنات كان شي عام‎ 
بعدد طالبات بلغ (5:090.ه)‎ ١475/16 مدرسة 2 عام‎ )۳۳۲٤١( طالبة» وصلت إلى‎ 
( ..5 معلمة و(۳۲۲۹) إدارد ية.(مصطفي وآخرون:‎ )٥۲۸۷٤( طالبة و‎ 

والمرحلة المتوسطة للطلاب الصم وضعاف السمع 4# التربية الخاصة 
تمتد الدراسة فيها إلى ثلاث سنوات» يتلقى الطالب فيها مقررات ثقافية 
مسايرة لمنهج التعليم العام إضافة إلى بعض المجالات المهنية» وقد وضعت أول 
خطة دراسية لتلنكت 0 2 عام 197 بمعدل (5") حصة أسبوعياء ثم عدلت 
عدار شتواك )٣ SE‏ حصة 2 الأسبوع؛ ثم طورت بعد خمس سنوات 2 
0١‏ لتصبح )١۲(‏ حصة؛ ثم طورت ب2 عام ٠١١١‏ لتتمشى مع الخطة الدراسية 
للتعليم العام بعد أن أصبحت الدراسة نظرية وتم ترحيل المجالات المهنية 
عدا مادة الثقافة المهنية التي تم استحداتها بعد عملية إلغاء الجانب المهني 
إلى المرحلة الثانوية الفنية للصم. (موقع التربية الخاصة) 

ويرى الباحث أن تكثيف المواد النظرية للطالب الأصم بواقع المنهج 
الحالي لا يخدم العملية التعليمية لهذه الفئة» بل يجب التركيز على الجانب 
المعنى بدء من المرحلة المتوسطة وفتح مجالات وتخصصات مهنية تتناسب 
والإعاقة السمعية؛ وعدم التركيز على الحاسب الالى كتخصص وحيد ب2 
المرحلة الثانوية. 
٠‏ البحوث السابقة: 
بحوث ودراسات سابقة تناولت المقارنة بين الصم والأسوياء ب2 مجال الابتكار: 


2 دراسة جونسون (1977 ,10125012): والتى هدفت إلى قياس الفروق‎ -١ 
التفكير الابتكاري بين الصم والسامعين واستخدم لذلك عينة من المراهقين‎ 
مراهقا من العاديين‎ )18١( مراهقا أصما و‎ )١17١( الصم تكونت من‎ 
سمعياءوبتطبيق اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكل (ب) ودراسة الفروق‎ 
بين متوسطات المجموعتين على مكونات الاختبار توصلت نتائج الدراسة إلى أن‎ 
المراهقين العاديين أفضل من المراهقين الصم 2 جميع مكونات التفكير‎ 
الابتكاري (الأصالة: المرونةء الطلاقة, التفصيلات).‎ 
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۲- دراسة أتدرسون (1983 ,420615002 ): وهدفت إلى الكشف عن العلاقة بين 
التروي والاندفاعية والابتكاربين العاديين سمعيا وضعاف السمع 2 المرحلة 
الابتداتية» وكانت العينة عبارة عن مجموعة من الطلاب العاديين سمعيا 
وأخرى من ضعاف السمع تراوحت أعمارهم مابين (5- ؟١)‏ سنة» طبق عليهم 
اختبار مضاهاة الصورالمألوفة واختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكل 
(ب)ءتم حساب معاملات الارتباط بين درجات التروي والاندفاعية وكمون 
الاستجابة المتوسطة والاندفاعية والكفاءة ويين أيعاد التفكير الابتكاري 
(الطلاقة: المرونة» الأصالة: التفصيلات) وكانت النتائج لصالح الأطفال 
العاديين سمعيا 2 الارتباط بين الاندفاعية المرتفعة والابتكارالمرتفع» ويحساب 
الفرق 2 متوسط الآداء بين المجموعتين على اختبار تورانس أشارت النتائج إلى 
أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 2 مكونات التفكير 
الابتكاري. 


*- دراسة (فاطمة جعفرء )١191١‏ :والتى هدفت إلى قياس القدرة على التفكير 
الابتكاري وبعض سمات الشخصية المبتكرة ومن ثم وضع برامج خاصة لهم 
تعتمد على قدراتهم وإمكاناتهم» ويلغت عينة الدراسة (50) طالبا من الطلاب 
السامعين المسجلين بمراكز التأهيل والتكوين المهني بمصر و (5:0) طالبا من 
الصم مقسمين إلى (5؟) من ذوى الصمم الولادي و )٠١(‏ من ذوى الصمم 
المكتسب امتدت أعمارهم مابين )١7 -١١(‏ سنة» وكانت الأداة المستخدمة 
اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكل (ب) وقائمة سمات الشخصية المبتكرة 
واختبار الذكاء غير اللفظي لعطية هناء و2 التحليل الإحصائي تم الاعتماد 
على المتوسطات والانحرافات المعيارية وتحليل التباين» وأسفرت النتائج عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المراهقين الصم ذوي الصمم الولادي 
والمكتسب والسامعين 4 الطلاقة والمرونة والتفاصيل والقدرة على التفكير 
الابتكاري» وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الصم ذوي الصمم الولادي 
والمكتسب والسامعين 2 الأصالة. 


:- دراسة مورجهانى وآخرون (1998 ,6131© ٣2٥1‏ زM01۲):‏ هدفت الدراسة إلى 
مقارنة الذكاء والابتكارية بينالطلاب والطالبات المعاقين سمعيا 
والسامعين»بالإضافة إلى استقصاء اثر الفقدان السمعى على هذه المتغيرات 
لدى الأطفال» بلغت عينة الدراسة )۸٠(‏ طالبا وطالبة امتدت أعمارهم مابين 
)١ -٦(‏ سنة بواقع (. )٤‏ من الصم و(. ؛) من السامعين؛ تم قياس الذكاء 
والابتكارية من خلال اختباري «(RCBM, W.K)‏ وباستخدام الأسلوب الإحصائي 
المسمى بالتحليل العاملي ۲+ تبين أن الطلاب السامعين كان أدائهم 
أفضل من الطلاب الصم 2 مجال الذكاء وفى الابتكارية وياستخدام المثيرات 
اللفظية لم تكن هناك اى فروق دالة إحصائيا بين أفراد العينة: أيضا لم توجد 
أي فروق 2 هذا الجانب تعزي إلى درجة الفقدان السمع؛ ووفقا لمتغيري الجنس 
والعمر وجد أن إجابات الإناث أكثر تميزا من الذكورء واظهر أيضا أن الطلاب 
الأكبر عمرا أكثر تميزا من الطلاب الأصغر سناءوياس تخدام المثيرات 
البصرية وجد أن هناك فروق دالة إحصائيا بين الصم والسامعين 2 مجال 
الابتكار لصالح الطلاب الصم ووجد ب بعض استجاياتهم تميز فريد عن 
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الطلاب السامعين» وأظهرت النتائج إجمالا أن فقدان السمع اتر ظاهر على 
الذكاء ولا يكاد يذكر بالنسبة للابتكار. 
ه- دراسة ابراهيم (2006 ,415131311) والتي هدف من خلالها التعرف على 
الفرق 2 التفكير الابتكاري بين الطلاب الصم والسامعين» وكانت العينة 
المستخدمة 2 الدراسة )٠١١(‏ منالطلاب الصم و(١٠٠)‏ من الطلاب 
السامعين»طبق عليهم اختبار تورانس للتفكير الابتكاري (آ)» وخلصت الدراسة 
إلى أن الطلاب الصم يختلفون عن الطلاب السامعين 2 التفكير الابتكاري ج 
بعد الطلاقة فقطء وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 الأبعاد الثلاثة 
المتبقية من الاختبار (الأصالة والمرونة والتفاصيل)» ومن خلال نتائج تحليل 
التباين وجد أنه لا توجد فروق بين الصم والسامعين 2 قدرات الاستدلال وأن 
الطلاب الصم يعتمدون 4 تعلمهم على الإدراك البصري المكاني ويجيدون 
المعالج ةالبصرية الآنية؛ أيضا ومن خلال تحليل التباين وجد أن الأطفال 
الصم كمحموعة أكثر تباينا بالمقارنة مع الطلاب السامعين وأن هذا التباين 
عاند إلى أن الصم يعيشون تجارب مختلفة وخلفياتهم اللغوية تختلف عن 
البعض وربما مهاراتهم المعرفية» أيضا أوضحت الدراسة أن التفكير 
الابتكاري قابل للنمو لدى الصم وذلك من خلال برامج الفكاهة والتفكير 
والإحساس والحدث. 


: التعليق على الدراسات والبحوث السابقة‎ ٠ 

من خلال الدراسات والأبحاث السابقة التي تم استعراضها يستنبط 
الباحث ما يلى: 1 
١‏ هدف ے2 دراسة كل من الحلوانى (٦۲۰۰)؛‏ مورجهانى (۱۹۹۸)؛ جونسون 
(1970) إلى قياس الفرق ب2 التفكير الابتكارى بين الصم وضعاف السمع 
والسامعين؛ أما دراسة فاطمة جعفر (1991) فكان هدفها قياس القدرة على 
التفكير الابتكارى يجانب قياس الفرق فيه بين الصم والسامعين؛ وعمد 
أندرسون (۱۹۸۳) إلى قياس العلاقة بين التروي والاندفاعية والابتكار بين 
السامعين وضعاف السمع. 
۲ العينات 2 الدراسات التي اهتمت بالمقارنة بين الصم والسامعين وقياس 
القدرات الابتكارية والخيال امتدت مابين )١5 -٠١(‏ من الأطفال والطلاب 
والطالبات» وامتدت أعمارهم مابين (۲- )١7‏ سنة 
۳ . استخدم 2 دراسة كل من حلوانى (5١٠٠3)؛‏ فاطمة جعفر (1191)؛جونسون 
(۱۹۷۷)؛ اختبارات تورانس للتفكير الأبتكارى بشقيها اللفظي والشكلي (أء ب) 
أو احدهماء وك دراسة فاطمة استخدم إضافة لذلك اختبار ذكاء غير لفظى 
لعطية هنا وقائمة سمات الشخصية المبتكرة: و2 دراسة مورجهانى تم استخدام 
اختباري .(RCBM, W.K)‏ 
٤‏ تمثلت الأساليب الإحصائية المستخدمة 4 الدراسات التى تناولت الفرق 2 
التفكير الابتكاري بين الصم وضعاف السمع والسامعين؛ والتي اهتمت أيضا 
بقياس القدرة على الابتكارية لدى فتة الصم وضعاف ا بتحليل التباين 
الأحادي وقياس الفروق بين المتوسطات عن طريق اختبار ت) والوصول إلى 
معاملات الارتباط ياستخدام معامل ارتباط بيرسون,» التحليل العاملى. 
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ه .أثبتت بعض الدراسات التي قارنت بين الصم والسامعين باستخدام 
الاختبارات الشكلية أو الحركية إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بينهم ج 
مجال الابتكار كدراسة مورجهانى (۱۹۹۸)؛ أندرسون (۱۹۸۳)؛ أما دراسة 
جونسون (۱۹۷۷) والتي استخدم فيها اختبار تورانس الشكل (ب) فتوصلت إلى 
أن السامعين أفضل من الصم 4 جميع أبعاد الاختبار. 
5 وجد 4 دراسة كل من جونسون (191717) التى استخدمت الاختبارات 
اللفظية من مقاييس تورانس للتفكير الابتكاري أن الفرق قي الأداء كان 
لصالح الطلاب السامعين على حساب الطلاب الصم وضعاف السمع ب2 جميع 

الأبعاد الابتكارية. 
۷ وحن د فاطمة جعفر )١199١(‏ أن هناك فروق 2 الأداء بين الصم 
والسامعين ولكن لصالح الصم» حيث ترى ذلك 2 الطلاقة والمرونة والتفاصيل 
وينعدم 4 الاصالة. 
٠‏ إجراءات البحث : 
٠‏ مجتمج البحث : 

يتكون مجتمع البحث من الطلاب الصم بمعاهد الأمل المتوسطة 
والطلاب ضعاف السمع بالفصول الملحقة 4 مدارس التعليم العام بالمرحلة 
المتوسطة 2 منطقة مكة المكرمة (مكة جدة:؛ الطائف)ء بالإضافة إلى طلاب 
التعليم العام السامعين 4 المرحلة المتوسطة بمحافظة جدة التعليمية. 
٠‏ عينة البحث: 

تكونت عينة البحث من جميع الطلاب الصم وضعاف السمع الذين 
يمثلون مجتمعالبحث 2 المرحلة المتوسطة بصفوفها الثلاث 
(الأول»الثاني»الثالث) بمنطقة مكة المكرمة» وبلغ عدد العينة )٠١4(‏ طالبا من 
الصم وضعافا تمتد أعمارهم مابين (؟1- ۱۷) عاماء حيث كان عدد 
الطلاب الصم ٠٤١(‏ طالباء وعدد الطلاب ضعاف السمع (5) طالباء أما 
الطلاب السامعين فقد تم اختيارهم بطريقة العينة العشوائية من المراكحز 
المختلفة بمحافظة جدة التعليمية مع إعطاء الأفضلية للمدارس التي بها 
فصول ملحقة للطلاب الصم وضعاف السمع وبلغ عددهم )٠ ٤(‏ طالبا تتراوء 
أعمارهم مابين (؟١- )١7‏ عاماء وبالتالى فان عدد العينة الكلى للبحث (08؛ 
طالبا من الصم وضعاف السمع والسامعين. 1 
٠‏ أدوات البحث : 
.١‏ اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكل(ب): 

يستخدم الباحث 2 الدراسة الحالية اختبار تورانس للتفكير الابتكاري 
الشكل( ب) وهو اختبارغير لفظي يتناسب مع الطلاب الصم وضعاف 
السمع»اشتق تورانس أنشطة الاختبار غير اللفظية من بعض اختبارات الرسوم 
الناقصة التى أنشأها فرانك واستخدمت من قبل بارون 2 بعض الدراسات 
الابتكارية» ويذكر تورانس انه انتقى بعض الأشكال غير الكاملة 2 اختباراته 
الحالية من اختبارات فرانك ثم أعاد صياغتها وبنائها 2 صورتين متكافنتين 
وهما الصورة (آ) والصورة ( ب) والتي تعتبر من اختباراته الحالية للتفكير 
الابتكاري غير اللفظية» وتسمح استجابات الأفراد علي تلك الاختبارات 
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بتقدير بعض مكونات القدرة الابتكارية “التي من أهمها الأصالة والمرونة 
والطلاقة والتفاصيل» »تم تقنين المقياس على الطلاب الصم وضعاف السمع 
جرد ال ركه لبط وك | لتر ب قل SE‏ علما ET‏ 


النشاط الأول: غ ال 

يطلب من المفحوص 2 هذا النشاط تكوين صورة من شكل المنحنى 
الذي يشبه حبة الفاصوليا أو الكلية» بحيث يقوم بوضع هذا الشكل على ورقة 
بيضاء ويضيف إليها ما يراه مناسبا ليكون شكلا يشير إلى قصة؛ ويختتم 
نشاطه بوضع عنوان معبر للصورة. (جروان» .)5٠١7‏ 
النشاط الثانى: (تكملة الخطوط): 

يتكون النشاط من عشرة أشكال ناقصة مرسومة على صفحتين ويطلب 
فيها من المفحوص إكمال هذه الأشكال بإضافة خطوط إلى كل شكل تجعله 
يعبر عن موضوع جديد ثم يضيف إليها ما يستطيع من التفاصيل ليحكي 
قصة» ويختار لها عنوانا. (الغامدي» .)5٠١١‏ 
النشاط الثالث: (الدوائر): 

يعطي المفحوص ب هذا النشاط (5”) دائرة مكررة بنفس الحجم ويطلب 
منه و2 خلال عشرة دقائق فقط أن يكون من هذه الدوائر ما يستطيعه من 
موضوعات أو صور بإضافة خطوط سواء داخل الدائرة أو خارجها أو داخلها 
وخارجها ويطلب منه وهو يؤدي النشاط أن يحاول قدر الإمكان أن يفكر ب2 
أشياء لم يفكر فيها احد. (الخامدي» 0( 

وإجمالا فان اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الأشكال (ب) يهدف إلى 
التعرف على الطلاب الذين لديهم استعداد للإبداع والابتكار والذين يميل 
تفكيرهم إلى الأصالة والمرونة والطلاقة وإدراك التفاصيل. 


صدق وثبات اختبار تورانس للتفكير الابتكارى: 

يتوفر لاختبار تورانس 2 صورته الأمريكية دلالات صدق مختلفة» حيث 
يشير تورانس إلى توفر صدق المحتوي للاختبار حيث انه مستمد فيس أنشطته 
من نظرية جيلفورد التي تعتبر الإطارالمحدد لمجال السلوك الابتكاري الذي 
حاول الاختبار قياسه» أيضا 2 دراسة لتورانس وجبتا 2 ١954‏ باستخدام 
محت تقديرات المعلمين لبيان الصدق التلازمي للفثات الطرفية وجد تمتع 
المقياس بقدرة عالية على التمييز بين الفئةالعليا والفتةالدنيا ب2 أيعاد 
الاختبار(الطلاقة المرونة, الأصالة)ء و2 عام ۱۹۷١‏ بدأ تورانس دراسة تتبعيه 
مدتها (؟١١)‏ عام لانجازعينة من الطلاب بلغت )۲١١(‏ طالبا وطالبة» وحين ريط 
انجازاتهم بنتائج اختبار تورانس وجدها بلغت للذكور (1ه, )٠‏ وللاإناث )055 
وأيضا 2 دراسة كروبلى عام ۱۹۷١‏ حين تتبع عينة من الطلاب لمدة خمس 
سنوات ووجد أن الارتباط بين انجازاتهم ودرجاتهم ے4 اختبار تورانس بلغ 
(0,0414) بمستوى دلالة (0,01) وهو دليل على توفر الصدق التنبوئ للاختبار. 
(الشنطيء *198). و2 الثبات اجري تورانس دراسة 4 عام ۱۹١۷‏ على عينة بلغت 
(114) وبإعادة التطبيق ويفارق زمني قدره أسبوع تراوحت معاملات الارتباط 
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مابين (0,98:.71)؛ كما اجري تورانس دراسة أخري على (54) تلميذ وبإعادة 
التطبيق امتدت معاملات الارتباط مابين .:.٠0(‏ 0.7/4). (الزید» ۱۹۹۳) 
». مقياس تقييم الصفات السلوكية للطلبة المتميزين 
Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior‏ 
Students (SRBCSS):‏ 
أعد هذا المقياس برئاسة رينزلى 156021111 2 عام ۱۹۷١‏ 2 جامعة 
كنديكت ]01 1أع00226) €niversity o]‏ بالولايات المتحدة الأمريكية 
مجموعة من الباحثين وهم: Seph, ‘Smith, Linda, White, Alan, Callahan,‏ 
Carolyn, Obert, and Hartman,‏ والهدف التعرف على المبتكرين من خلال 
سماتهم الشخصية»تم إعداد عشرة مقاييس يرتبط فيها كل مقياس بسمة 
من سمات الشخصية هي: (التعلم؛ الدافعية»الإبداعءالقيادة: المهارات 
الموسيقية» المهارات التمتثيلية مهارات الاتصال الدقيقة» مهارات الاتصال 
التعبيرية» التخطيط) علما بأن الدراسات التي أجريت على المقياس أوضحت 
أن له القدرة على التمييز بين الأطفال العاديين والمتفوقين» وأيضا له دراسات 
أثبتت أن دلالات الصدق والثبات المستخرجة للمقياس جيدة» والمقياس عبارة 
عن مجموعة من العبارات التي تمتل الخصائص السلوكية التي تصف 
الطالب المتمين ؛ ويقابل كل عبارة درجة تبين مدى توفر تلك الصفة؛ ويتم 
تعبتة الاستبيان من قبل المعلم أو المرشد الطلابي أو الأخصائي النفسي أو ولى 
الأمر. طور هذا المقياس كلنتن 2 الأعوام (۱۹۹۰ /.)3٠٠١4 ۲٠٠۰۲۱۹۹۲‏ تم اخذ 
بعدين من المقياس وهما بعد الدافعية ويعد الإبداع» يقيم الطالب يناء على 
الدرجة التي يحصل عليها من قبل معلمه أو ولى أمره 2 هذه الأبعادء يتدرج 
المقياس من )٤[١(‏ كالتالى: لا تنطبق هذه الصفة على شخصية الطالب 
الدرجة ( 0 نادرا ما نلاحظ هذه الصفة 2 شخصية الطالب الدرجة (۲)ء غالبا 
ما نلاحظ هذه الصفة بے شخصية الطالب الدرجة (١)ء‏ دائما ما نلاحظ هذه 
الصفة 2 شخصية الطالب الدرجة .)٤(‏ (الروسان؛ )١1999‏ 


٠‏ إجراءات تطبيق البحث: 
المقارنات: مقارنة معايير الأداء للطلاب الصم وضعاف السمع بأقرانهم 
الطلاب السامعين 4 أبعاد اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكل (ب) 
(الطلاقة»المرونةء الأصالة: التفاصيل) والدرجة الكلية» بهدف التأكد من مدى 
حاجة هذه الفتة إلى اختبارات مقننة تتناسب معهم. 
٠‏ الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

استخدم الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية التي ساعدت 2 
استخراج النتائج» مستعينا 2 ذلك بالبر نامج الإحصائي 5155. 
٠‏ نتائج البحث ومناقشتها: 

يهدف البحث الحالي إلى مقارنة معايير أداء الطلاب الصم وضعاف 
السمع بأقرانهم السامعين لبيان مدي الفرق بين الفتتين 4# أيعادالاختبار 
الأريعة والدرجة الكليةء وإيضاح إلى صالح من يسجل هذا الفرق إن وجد. 

ويتم فيما يلي عرض نتائج البحث والتحليل الإحصائي المستخدم 
ومناقشة النتائج وذلك من خلال الإجابة على تساؤل البحث. 
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س/هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين (الطلاب الصم وضعاف 
السمع) معا و(الطلاب السامعين) 2 درجات أبعاد اختبار تورانس للتفكير 
الابتكاري الشكل (ب) الأريعة (الطلاقة: المرونة, الأصالة؛ التفاصيل) والدرجة 
الكلية؟ 

للإجابة على التساؤل السابق قام الباحث ياستخدام اختبار أوعا-] 
لمقارنة متوسطات عينة الطلاب العاديين (السامعين) بمتوسطات عينة الطلاب 
الصم وضعاف السمع 2 < جميع أبعاد الاختبار والدرجة الكلية» وقياس الفرق 
والتعرف على الدلالة الإحصائية وذلج بعد التأحد من شروط استخدام 
اختبار أوه]-] والتي تم استيفائها فيما يلي: 

ر الاعتدالية» وهو شرط من الممكن عدم التحقق منه دون تبعات تذكر إذا 
كنا أمام مجموعات أكبر من (١٠)ء‏ والعينتان المستخدمتان للمقارنة تبلغ 
كل واحدة منهما )۲۰٤(‏ طالب. 

ر الاستقلالية» شرط متحقق منه عند جمع البيانات. 

ر تجانس التباين» وتم التحقق منه باستخدام اختبار 1.676126,5 لتجانس 
التباين» وجدول رقم )١(‏ يوضح قيمة ۴ لكل بعد مستويات الدلالة. 
جدول رقم :)١(‏ اختبار [۷108,١‏ لتجانس التباين للفروق بين درجات الطلاب الصم 

وضعاف السمع وأقرانوم السامعين 





البعد قيمة "1 | مستوى الدلالة 
الطلاقة م nf‏ 
المرونة f00‏ ۳ 
الأصالة 11.14 1 
التفاصيل ۷ ۷ 
الدرجة الكلية 1,0۸ ۱ 











ويتضح من خلال جدول رقم )١(‏ أن قیم (۴) لاختبار 1.67676,5 لکل من 

أيعاد اختبار تورانس الأريعة (الطلاقة المرونة, الأصالة التفاصيل) والدرجة 
الكلية امتدت مابين ٠٠(‏ 9 -لا",4) عند مستويات دلالة امتدت مابين :.0٠00(‏ 
)٠ ۷‏ وهي قيم أصغر من (ه. )٠‏ مما يعنى أنها دالة: و2 ذلت إشارة إلى عدم 
تجانس التباين بين المجموعتين 2 جميع الأبعاد وآ الدرجة الكلية وبالتالي 
فإننا نقرأ نتائج اختبار( ت) التي أمام عبارة افتراض عدم تساوي التباين 
variances 201 assumed)‏ 801121)؛ وجدول رقم (۲) يظهر النتائج ومستويات 
الدلالة لكل بعد من أبعاد الاختبار. 


ومن خلال جدول رقم ( ؟)يتضح لنا ما يلي: 

2 بعد الطلاقة بلغت قيمة اءع)-) )٠١,15(‏ عند مستوى دلالة 
نت .)وهي قيمة اصغر من (ه. 56 » أي أن هناك فروق 2 الآداء على هذا البعد 
بين المجموعتين السامعين والصم» ومن خلال المتوسطات يتضح أن الفرق 2 
الأداء لصالح الطلاب العاديين. و2 بعد المرونة بلغت قيمة أوه6]-] (9,1) عند 
مستوى دلالة (0.. »)٠.‏ وهي قيمة أصغر من (ه. ٠‏ )وهي قيمة دالة عند (e)‏ 6( 
أي أن هناك فروق 2 الأداء على هذا البعد بين المجموعتين السامعين والصم 
ومن خلال المتوسطات يتضح أن الفرق 2 الآداء لصالح الطلاب العاديين. 
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جدول رقم (؟) : اختبار(ت) لمقارنة متوسطات درجات الطلاب العادين بالطلاب الصم 


وضعاف ١‏ 
5 7 الانحراف | قيمة(ت) | مستوى | قيمة (]) 
البعد المجموعة | العدد | المتوسط سد ل ية | الدلالة | الجدوثية 
ا 4 EVV‏ 1۲ 
الطلاقة هاف 1۰,10 nan‏ يت 
صم وضعا 4 ۹۳1 4 
1V E: aw‏ ا 
المرونة 1 معان ۹4 oon‏ مكاب 
صم وضعا 4 ۸.۱٤‏ ۳.4۲ 
1 م E Pio | Y4‏ 
الأصالة ا ۹۷۲ es‏ $110 
صم وضعا 4 مما ۱۱.۳۹ 
EYA 4 E‏ 3۸.1۷ 
التفاصيل 0 ماه وقوه يت 
صم وضعا 4 FAN‏ 1۷۸ 
عاديين ١‏ 5 
الدرجة (سا ( 4 1,4۷ ۳44 
A.A a ١‏ 32055 #1,1 
لكلية | :هنم وضعا 4 14.۳۸ ا 























سمع 
+مستوى الدلالة (ه٠..)‏ 
2 بعد الأصالة بلغت قيمة أ5ء]-] (9.77) وهي قيمة دالة عند (١٠.٠)ء‏ أي 
أن هناك فروق 2 الأداء على هذا البعد بين المجموعتين السامعين والصم» ومن 
خلال المتوسطات يتضح أن الفرق بك الأداء لصالح الطلاب العاديين. و2 بعد 
التفاصيل بلغت قيمة أوع] (o.10) t-‏ وهي قيمة دالة عند (ه. .)آي أن هناك 
فروق 2 الأداء على هذا البعد بين المجموعتين السامعين والصم ومن خلال 
المتوسطات يتضح أن الفرق بش الأداء لصالح الطلاب العاديين. و2 الدرجة 
الكلية بلغت قيمة 2 t-teS‏ )۸۸4( وهي قيمة دالة عند (ه. .٠)ءأي‏ أن هناك فروق 
2 الأداء على هذا البعد بين المجموعتين السامعين والصم» ومن خلال 
المتوسطات يتضح أن الفرق 2 الأداء لصالح الطلاب العاديين. 
من خلال النتائج السابقة نجد أن هناك فرق 2 الأداء على اختبار 
تورانس للتفكير الابتكاري الشكل (ب) بين الطلاب العاديين والطلاب الصم 
وضعاف السمع 4 أبعاد الاختبار الأريعة (الطلاقة: المرونة: الأصالة» التفاصيل) 
والدرجة الكلية» وجميعالمقارناتالتي تمت بين متوسطات الأداء بين 
المجموعتين كانت لصالح الطلاب العاديين» ويتفق البحث الحالى 4 هذا 
الجانب مع دراسة إبراهيم )7٠١5(‏ 2 بعد الطلاقة: وفاطمة جعفر (1941) 2 
بعد الطلاقة والمرونة والتفاصيل» وجنسون (۱۹۷۷) 2 جميع الأبعادء ويختلف 
مع دراسة كل من إبراهيم الذي خلص ‏ دراسته بعدم وجود فروق بين الصم 
والسامعين 2 أبعاد الأصالة والمرونة والتفاصيل» ومع دراسة فاطمة جعفر 2 
يعد الأصالة وأندرسون الذي يري بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الصم والسامعين 2 جميع أبعاد التفكير الابتكاري. 





















































المجلت الخافس .. العدد الرابع .. أكتوبر .. ١١ء‏ 
٠‏ ملخص البحث وتوصياته : 
أولا : مستخلص النتائج : 
توصل البحث الحالي إلى مجموعة من النتاتج التالية: 

ر وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب الصم وضعاف ا وأقرانهم 
السامعين 2 أبعاد اختبار تورانس للتفكير الابتكاري ا 
المرونةء الأصالة؛ التفاصيل) و2 الدرجة الكلية. 

ر تدرجت الفروقات بين الطلاب الصم وضعاف السمع والطلاب السامعين 2 
أبعاد اختبار تورانس الشكل (ب) من الدرجة )٠١٠,٠١(‏ 4 يعد الطلاقةء ثم 
المرونة 2 المرتبة الثانية تليها الأصالة بواقع (9,17:4.45) على التوالي؛ أما 
الدرجة الكلية فكانت (۸.۸۹)ء واقل الفروقات كانت 4# بعد التفاصيل والذي 
بلغت درجته .)٥,۱٥(‏ 1 

ر مناهج الصم ومن خبرة الباحث 2 تدريس الصم وضعاف السمع مجتزأة 
من مناهج التعليم العام لم توضع وفق احتياج هذه الفئة» حتى لم يبذل 
الجهد 2 تنسيقها وإعادة صياغتهاء وهذا ساهم بدوره 2 تدني مستوي 
التفكير الابتكاري لدي الصم وضعاف السمع: 

ر عزلة الأصم وضعيف السمع داخل مجتمع محدود من أقرانه ذوي الإعاقة 
نفسهاء وعدم وعي المجتمع بأهمية لغ ةالإشارة والتعامل بها مع الأصم 
يخرجه من عزلته التي فرضت عليه» وهذا ساهم 4 تحجيم قدرات الأصم 
الابتكارية. 

ر اقتراح ا لتنمية التفكير الابتكاري لدي الصم وضعاف السمع. 

ثانيا : التوصيات : 
ل ضوء النتائج التي تم التوصل إليها من خلال البحث الحالي يمكن 
التوصية بما يلي: 

ر تسليط الضوء والاهتمام من قبل المؤسسات التربوية التي تعتني بالموهبة 
والابتكار سواء على مستوى الدولة أو المنطقة على فئة المعاقين بصفة عامة 
وضعاف السمع بصفة خاصة. 

ر تطوير مناهج المواد الدراسية للصم وضعاف السمع بما ينمي لديهم القدرة 
على التفكير التباعدي وأسلوب حل المشكلات. 

ر إثراء الميدان التربوي بالبرامج الاثرائية التي تنمي 2 الطلاب الصم 
وضعاف السمع جوانب الابتكار. 

ر تكوين لجنة خاصة على مستوي وزارة التربية والتعليم تهتم بتقنين 
المقاييس الجديدة وإعادة ما تم تقنينه 2 السابق ومضي عليه وقت طويل 
حتى يتم الاستفادة منها ب2 البيئة السعودية. 

8 تدريب معلمي الصم وضعاف السمع وإعطائهم قدر من الحرية على صياغة 
المناهج بما يتلاءم والطلاب الموجودين أمامهم. 

ر تطويرالناهج الدراسية للصم وضعاف السمع بعيدا عن وصاية مناهج 
طلاب التعليم العام (السامعين) بحيث يتم وضع مناهج تناسب هذه 
الفنة»تحوي على الجانب المرئي المعتمد على الحاسة المهمة لديهم والتي 


سات عربية ني التربية وعلم انفس (2 ۸5E‏ 


( در و‎ 
PDF created with pdfFactory Pro trial version Www.pdffactory.com 














المجلد الخافس .. العدد الرابع .. أختوير .. ١١م‏ 


. إنشاء وحدة خاصة تابعة لقسم رعاية الموهوبين هدفها رعاية الموهوبين من 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 
, وضع جوائز وحوافز مادية للمبتكرين من ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة 
انيا : البحوث المقترحة : 
ر عمل دراسة بحثية تجريبية على الطلاب الصم وضعاف السمع تقيس مدى 
الاختلاف 2 معايير الأداء من قبل برنامج اثرائى معين وبعده. 
ر إجراء دراسات 2 مجال الابتكار تهدف إلى توفير برامج اثرائية خاصة 
بالطلاب الصم وضعاف السمع. 
ر إجراء دراسات لخصائص اختبار تورانس للتفكير الابتكاري ومعايير الأداء 
باستخدام النظرية الحديثة 2 القياس. 
ر إجراء المزيد من الأبحاث سواء 2 التقنين أو غيره بوجود عينة من الطالبات 
الصم وضعيفات السمع. 
٠‏ مراجح البحث: 
© المراجج العربية: 
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